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NaLka psania w sakde iucbng.

Temat stary. — Omawiany niezliczong prawie ilo$¢ razy w
pismach zawodowych i na zebraniach pedagogéw. Mimo to dysku-
sya na ten temat, podobnie jak na wszystkie temata pedagogiczne,
jeszcze nie zamknieta i diugo jeszcze zamknieta nie bedzie. Peda-
gogika bowiem jest wiedza, ktéra —podobnie jak wszystkie jej sios-
trzyce — zbiegiem czasu ciagle postepuje naprzod, wytwarzajgc od-
powiednio do ustroju umystowego danej generacyi co raz nowe idee.

Gdy w roku 1893. pojawity sie obecnie obowigzujace plany
naukowe wraz z obszerng instrukcya, ogo6t nauczycieli powitat ta-
kowe bardzo przychylnie, a tylko mata garstka malkontentéw zajeto
wobec plandéw opozycyjne stanowisko, a to dlatego, poniewaz plany
te nosza na sobie ceche czego$ nietykalnego, a wiec zasady statej,
zmienia¢ sie niedajgcej, co sprzeciwia sie zasadom pedagogiki, ja-
ko nauki w bezustannym rozwoju bedgcej. Mimo wielu dodatnich
stron, ktoére plany naukowe i instrukcyg posiadaja, mimo znakami-
tych ustug, ktdre one, szczegdlnie miodszemu nauczycielstwu, odda-
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waja, to jednak opozycyonistom pewnej stusznosci odmoéwi¢ n'e
mozna. — Od Czasu zjawienia si¢ planow i instrukcyi skonstatowac
mozna pewien zastdj w dyskusyach nad szczeg6lnemi kwestyami
pedagogicznemi, a to dla tego, poniewaz wszelkie dyskusye mia-
tyby co najwyzej charakter tylko teoretyczny; do czego bowiem
przydatyby sie najlepsze pomysty, skoro nauczycielowi nie wolno
uczy¢ czego innego, jak tylko tego, co mu plan nakazuje, a nie
wolno uczy¢é mu inaczej, anizeli instukcya kaze. — Podobnie jak
wszystkie mne dziaty planem naukowym szkoty ludowej objete, tak
I nauka pisania jest w instrukcyi tak wyczerpujgco traktowana, ze
zdawatoby sie, ze o tym przedmiocie wcale juz mowic nie potrzeba.
Tak atoli nie jest.

Pisanie bylo od dawien dawna integralng czescig nauk elemen-
tarnych i takg po wieczne czasy pozostanie. Warto wiec zastanowié
sie nad tern, czy metoda stosowna do tego przedmiotu w instruk-
cyi jest wihasciwg, czy tez nie nalezatoby jej w jednem przynajmiej
Kierunku nieco zmodyfikowa¢. Chodzi gtéwnie o jedne rzecz, a mia-
nowicie: Instrukcya przepisuje, azeby nauczyciel, podczas gdy dzie-
ci podiug wzoru, przez niego na tablicy napisanego, na zeszytach
pisza, chodzit od ucznia do ucznia lub wywotywat uczniéw do swo-
jego stotu 1 na ich zeszytach, czerwonym atramentem pisat litery
czy stowa, ktdére dzieci, nieksztattnie napisaty. Twierdzi bowiem in-
strukcya, ze dzieci, majac sposobno$¢ przypatrze¢ sie wiasciwemu
ksztattowi danej litery z bliska, predzej takowa potrafig nasladowac
tak, ze z czasem przyswojg sobie piekne pismo. Kto w siedmiolet-
nim okresie czasu, w ktorym zasada przez instrukcye podana, bywa
praktykowang, baczne zwracat oko na postepy dziatwy w pieknem
pisaniu, mogt fatwo spostrzec, Ze postepy te, mimo gorliwosci na-
uczyciela nie byly takie, jakie mu instrukcya obiecuje. Chcemy dla
tego zaproponowac $rodek stary i dawno porzucony, a jednak do-
bry, bo skuteczny. — Proponujemy mianowicie, azeby nauczyciel
pisat na zeszycie dziecka nie atramentem, ale otéwkiem, po ktérym
dziecko piérem bedzie pisato. Metody tej stosujg same dzieci. Gdy
w czasie przedszkolnym koniecznie chcg nauczy¢ sie nasladowania
ksztattow liter, czynig to w ten sposob, Ze piszg po pismie drugich
i doprowadzajg nieraz do dobrych rezultatbw. — Dzieci takie na-
bierajg z czasem takiej wprawy, Ze piszg litery, pomimo tego, Ze
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nie znajg wcale ich brzmenia. Metody tej stosujg rowniez w szko-
fach Krolestwa Polskiego przez uzywanie zeszytow wodnemi liniami
po ktorych dzieci piszac, doprowadzajg do bardzo dobrych rezulta-
tow. A wiadomo, jak powszechnem jest piekne pismo w Krolestwie,
podczas gdy u nas nalezy do rzadkosci.

Poruszajgc niniejszem, te wazng sprawe, otwieramy nad nig
publiczng dyskusya i chetnie udzielimy w tamach naszego pisma
gtosu tym, ktdérzyby innego anizeli my byli zdania.

Popularne odczyty dla ludu zydowskiego.

Rozprawia sie o fgcznosci domu ze szkola, o wplywie szkoly na
wychowanie domowe, o wplywie zakladu wychowawczego na rodzicow i
otoczenie wychowankow, jednem stowem: o wplywie pozaszkolnym na
dziatwe. Cel jest jasny: ulatwienie, wzglednie umozebnienie zadania nau-
czyciela.

Srodek prowadzacy do tego celu jest jedyny: stykanie sie z wplywo-
wymi po za szkolg czynnikami.

Odrebne sg stosunki zydowskie i zupetnie innego wymagajg trakto-
wania. Jesli bowiem dobry przykiad nauczyciela na wsi moze byé skutecz-
nie alfg i omegg wpltywu na wiesniaka, to u nas przykiad nauczyciela wiele
wprawdzie znaczy, ale nie jest wszystkiem. — Juz przez uzywanie innego
jezyka w obcowaniu staje sie nauczyciel zydowski dla wielkich mas mato-
miejskich zydéw zywiolem dalszym, ba nawet obcym troche. Str6j go row-
niez oddala od fanatykéw. Wyemancypowanie sie¢ od przestarzatych form
rytualnych czyni nauczyciela — nawet powazanego i tubianego »panem«
w ziem stowa znaczeniu.

Gdziez wiec styczna? Jest punkt stycznosci ktéry wyzyska¢ koniecz-
nem: Fanatyzm. Znanem jest, ze Zyd nadewszystko przedktada, co swoj-
skie co zydowskie. W jego umysle tworzy sie wyobrazenie, ze nauczyciel
w europejskim stroju, prowadzacy sie po wiekszej czesci odmiennie od
ogotu zydowstwa, bardzo stabe ma o zydowstwie pojecia. Zyd pospolity
sadzi, ze judaistyczng wiedzg przewyzsza nauczyciela o cate niebo, a w
skutek tego wyradza sie w nim uczucie politowania dla tego cztowieka,
ktéry wedle jego mniemania — gorszym jest, niz on, zydem.

Pokazeli nauczyciel, ze i wiedzg judaistyczng nietylko doréwnuje
przecietnemu zydowi, ale i goruje nad nim, natedy zupetnie innem okiem
nan patrze¢ bedg i zbliza sie z catkiem innem uczuciem. Zblizy sie zyd nie
jako do swego towarzysza, ale godnego plemiennika.
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Pozyskanie zaufania takiego jest niezbednym warunkiem do uzyskania
pozytywnego wplywu na starszg generacye. Co nauczyciel, do ktérego lud-
no$¢ ma zuafanie, poradzi, wzglednie wskaze, — najprawdopodobniej wy-
konanem bedzie.

Wplywy odczytéw dla ludu naszego, oparte wytgcznie w poczgtkach
na historyi zydowskiej, niepomierne odda¢ mogg pod tym wzgledem ustugi.
Obrazki z dwudziestowiekowego zycia zydow, podane we formie biogra-
ficznej i przystepnej dla ogdtu, z pewnoscig beda atrakcya. Ze w kierunku
ksztalcenia starszej generacyi i pozyskania na nig wptywu szkoly, pozy-
tecznymi bedga te odczyty, wcale nie ulega watpliwosci. By nauczyciel na pro-
wincyi mial dzieto informacyjne, koniecznem jest zaopatrzenie biblioteki
szkolnej w obszerniejsza historye zydowska (np. Graetza). Po pewnym cza-
sie nalezatoby przeplataé wyklady historyczne odczytami z hygieny. Nauka
o zdrowotnosci, jesli wplynie, chociazby na matg cze$¢ ludnosci, bedzie nie-
matym sukcesem.

Rozszerzenie ewentualne pogladu i wykfadanie znajomosci z innych
dziatobw wiedzy, zaleze¢ bedzie od statosci i uzyskania obywatelstwa pro-
jektowanej instytucyi. — Sala szkolna bedzie miejscem, gdzieby sie stykat
nauczyciel z publicznoscig, a nauczycielstwo nasze rozsiane po catym kraju,
dziataloby z wielkim pozytkiem dla szk6t i zydowstwa, rzucajgc w ciemne
masy oswiecenie. — Uczac rodzicéw, Wychowaliby nauczyciele posrednio
ich dzieci. T

Gzifnnos¢ toifchowaWceza "Alliance Israelifee”.

Pod powyzszym tytutem pojawita sie na putkach ksiegarskich mata co
do objetosci, lecz wielkiej wagi z powodu swej treSci, broszura znanego
wiedenskiego publicysty, adwokata Dr. Arnolda Ascher a

W pracy tej wykazuje autor donioste znaczenie kulturne szkoét zakla-
dowych specyalnie dla zydéw w tych krajach, gdzie juz to z powodu ustroju
politycznego przystep do szkdt publicznych dzieciom zydowskim utrudniony,
juz tez tam, gdzie fanatyzm religijny tak glebokie zapuscit korzenie, ze ro-
dzice sami odciggajg sie od posylania swoich dzieci do szkot.

Skresliwszy krotki historyczny postep idei zaktadania szkét w krajach
wyzej oznaczonych, zaznacza autor dobitnie role, jakg nauczyciele tych szkét
w urzeczewistnieniu jej doniostych celéw odgrywajg. Przytacza tez niektdre
okolniki i wskazowki, ktére nauczycielom tych szkot udzielano. Wskazdwki
te sg wynikiem tak szlachetnych dazen i dla kazdego nauczyciela tak zba-
wienne, ze zawsze bedg na czasie i moznaby je wpisa¢ zlotemi literami
w ziote ksiegi naszego narodu. Nie od rzeczy wiec bedzie, jezeli niektore
z nich w krotkosSci przynajmiej strescimy, takowe bowiem dajg sie w catosci
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do naszych potrzeb i okolicznosci zupetnie stosowaé i nie watpimy, ze nie-
jeden z kolegdw bedzie nam wdzieczny za tak zbawienne wskazowki.

Okolnik wydany do nauczycieli w czerwcu 1826 ma taka tres¢; "Szkoty
zydowskie, zaktadane w krajach wschodnich, majg w pierwszym rzedzie na
celu, wprowadzanie kultury europejskiej tam, dokad ona przez wiekowy
ucisk i prze$ladowanie dotychczas przystepu nie miata; nastepnie przez
racyonalne wyksztatcenie, jakie daé moze szkota ludowa, da¢ miodszej ge-
neracyi podstawe do utworzenia sobie w przysztosci sposobu do zycia
z produktywnej pracy; w koficu rozpraszanie przesadow i zabobondéw i znie-
sienie zwyczajéw, tamujgcych wszelkg czynnos¢ fizyczng i umystowsg i bedacych
na zawodzie postepowym ideom europejskim. W szczeg6lnosSci jest gtownym
celem tych szkét, daé miodziezy zydowskiej — a wiec z czasem catej lud-
nosci — wiecej moralne wychowanie anizeli wyksztatcenie.

Zadaniem tych szkdét nie jest wydawanie na wpdt wyksztatconych
tudzi, ale majg one wyksztatca¢ mezdéw cierpliwych i dobrych, lojalnych
obywateli, sumiennych 2zyddéw, ktérym dobro ogdtu lezy na sercu zupeinie
tak, jak dobro ich wspotwyznawcow, i wreszcie takich ludzi, ktérzyby zdo-
lali odpowiada¢ warunkom, jakie im stawia postep i oSwiata europejska,
a rownocze$nie zachowali starg tradycye i cze$¢ dla zasad prastarej wiary“.

W okdlniku tym czytamy dalej: "Bytoby to bardzo smutnem, gdyby
wynikiem wyksztatcenia byto zobojetnienie dla wiary zydowskiej, gdyby to
odwieczne ognisko wewnetrznego zadowolenia mialo zgasng¢, gdyby to
Zrédto, u ktérego nardd zydowski przez tyle wiekéw czerpat sity, ktoremi
opierat sie przesladowaniem czasow minionych, miato bezpowrotnie zagingg.
Przeciwnie, szkoly te majg na celu wpajanie w dzieci zasad moralnosci na
podstawie Swietej religii, pobudzanie w nich zamitowania do wszystkiego
co jest szlachetne i dobre, mitosSci dla zydowstwa i cze$¢ dla jego historyi
i tradycyi. Ci nauczyciele, ktorzy obowigzki swoje nie w ten sposéb pojmuja,
popetniajg. zdrady na swoim narodzie, albo zadania swojego wcale nie zrozumieli®

Pdzniejszy okdlnik ma tres¢ nastepujaca:

Zadaniem nauczyciela jest, nietylko naucza¢, ale wychowywac.
Nauka powinna by¢ tak prowadzona, azeby uczen miat z niej niewatpliwg
korzys¢. Nauczyciele powinni wyksztatca¢ ludzi\ ludzi, ktérych jedynym celem
zycia nie bedzie dobrobyt materyalny, i ktérych egoizm nigdy nie bedzie
motorem jakichkolwiek czyndéw. Egoizm i objetno$¢ na sprawy publiczne
sg wrogami, ktorych nalezy zwalcza¢. Nauczyciel zydowski nie moze god-
niej i skuteczniej spetniaé swojego obowigzku stuzbowego i nie moze
ludno$ci zydowskiej lepiej stuzyC, jak przez to, ze wszelkie fizyczne i umys-
towe wady, jakie u dzieci spostrzega, zwalcza.

Oto sa wskazowki, ktdére i nauczycielom szkot hirschowskich powinne
stuzy¢ za drogowskaz w wypetnianiu zaszczytnych obowigzkow.

Autor pracy w mowie bedacej wskazuje tez na skuteczno$¢ pracy
nauczycieli zydowskich w krajach wschodnich i nie watpimy, ze jezeli zasad
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powyzszych przestrzega¢ bedziemy, to bezstronny kronikarz i naszg prace
tak zaszczytnie oceni, jak ocenia pan Dr. Ascher prace kolegdbw naszych
na dalekim wschodzie.

Zaktady wychowawcze dla dziewczat fundacyi baronowej Klary Hirsch,

Kiedy w r. 1896 trzech kierownikdw szkdét fundacyjnych, osobiscie
przedstawionych zostato bt. pamieci p. br. Hirsch, w zamku jej w Eichhorn,
szlachetna ta pani, pytajac przybytych z Galicyi o stosunki naszych wspot-
wyznawcOw w tym kraju, wyrazita swoje zdziwienie, ze szkoty tamze urza-
dzane bywajg wylgcznie dla chiopcow; ze tych po ukoriczeniu przepisanej
nauki w szkole ludowej, umieszcza sie u rekodzielnikdw, dajgc im sposo-
bno$¢ do poézniejszego zarobkowania, a tern samem do stworzenia sobie
egzystencyi. Przeciwnie, o dziewczeta nikt sie nie troszczy. Wtedy to wiasnie
podata bt. p. baronowa mysl, by i dla tych wydziedziczonych istot, skaza-
nych czesto z powodu nedzy na moralne zabdjstwo, utworzy¢ sposéb za-
robkowania; by potrafity uczciwie.zapracowa¢ na kawatek chleba.

Celom urzeczywistnienia zamiaréw, ofiarowata bt. p. baronowa kwote
milionowg, ktdrej odsetki majg by¢ obracane na utrzymanie instytucyi do-
broczynnych, mianowicie: na zakfadanie szkdét dla dziewczat, w ktorych
znalaztyby to wszystko, czego im dom rodzicielski daé nie potrafi. A co
najwazniejsze, by wyrwa¢ dziewczeta z otoczenia, w ktérem nie moga
znalezé ani wychowania, ani dobrego przyktadu.

Rodzice takich dziewczat, zazwyczaj obarczeni liczng rodzing, pozo-
stajac w cigglej walce b chleb powszedni, nie majg ni czasu, ni woli, by
mys$le¢ o duchowym pokarmie dla swojego potomstwa.

Dziewczeta pozostawione same sobie, zaniedbane, w nedznej izdebce nie
moga przywykna¢ do czystosci, co jest dla kobiety niezbedne. Nedzne sprzety
a czesto i zupelny brak takowych, tachmany pokrywajace ja i rodzenstwo
nie dajg im sposobnos$ci, od najwczesniejszego wieku przywykngé do do-
mowego zajecia, a tern samem nie budzi zmystu porzadku i czystosci. Wy-
radza to w dziewczeciu lenistwo i niedbato$¢. Dziewczyna w ten sposdb
wychowana, wyrasta na kobiete niedotezng, ktora, wychodzac za maz, wpro-
wadza do swego nowego ogniska domowego te same wady, ktoére nabrata
w domu rodzicielskim, powodujac w nastepstwie niejednokrotnie ruine
biednego cztowieka, ktdry jest zazwyczaj wyrobnikiem lub rzemie$inikiem.

Cbz dopiero powiedzie¢ o ubogiej dziewczynie sierocie! Dla takiej los
jest jeszcze srozszym, — bezdomna, bez opieki, na tasce réwniez biednych
jak sama krewnych, jest najwiecej pozatowania godng istotg. Zbyt mioda,
nieumiejetna, nie mogac pdjs¢ do stuzby, bywa ciezarem dla swoich, nieraz
nedza popycha jg na bezdroza.
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Temu wszystkiemu chciata zapobiedz bt pamieci baronowa Hirsch.
Wielkoduszna filantropka, ktérej che¢ ulzenia biedakom byta jedynym celem
zycia, podata sposob, by ztemu po czesci zapobiedz. Wyrazita zyczenie, by
zaktada¢ szkoty, w ktorych ubogie dziewczeta wychowywac sie majg i wy-
powiedziata zasade, ze nietylko trzeba dbaé o ich byt materjalny, ale trzeba
je rowniez umystowo rozwija¢. Stato sie zado$¢ zyczeniom szlachetnej ko-
biety. Lecz niestety! Wielkoduszna Dobrodziejka nie dozyla chwili urzeczy-
wistnienia swoich zamiaréw. Smieré przedwczesna zmrozita to szlachetne
serce, bijgce dla og6tu biedakéw. Dopiero w pot roku po $mierci jej, zato-
zono cztery zaktady wychowawcze, w ktdrych znalazto przytulek 60 dziew-
czat, po czesci sieroty, w wieku od lat 14. Znalazty one nietylko pomoc
materyalng, ale i moralna.

Wyrwane ze zgubnego otoczenia, wydobyte ze skrajnej nedzy i nieo-
krzesania, dziewczeta, po przebyciu roku w takim zakladzie, staty sie zu-
petnie inne. Pozostajac w zakladzie pod cigglym nadzorem i opieka, zmie-
niajg sie na korzys¢. Dawne przywary, jak: ktamstwo, kiotliwos¢, nieoche-
dostwo, zatracajg sie stopniowo, i znikajg wreszcie. Wrodzone lenistwo
ustepuje; dziewczeta bowiem dobrze odzywiane, skromnie lecz schludnie
ubrane (w co wszystko zaklad je zaopatruje) nie gnebione niedostatkiem,
chetnie oddajg sie zajeciom w zaktadzie. Zajecia te od 8 rano do 8 wieczor
nastepuja po sobie w systematycznym porzadku. Ucza sie wszystkiego, co
w zakres gospodarstwa wchodzi, a mianowicie: szy¢, haftowaé, naprawiac
bielizne, robi¢ ponczochy, cerowaé takowe, pra¢, prasowaé, gotowaé, sprza-
ta¢c i t. p, a wszystko to przyzwyczaja sie je starannie wykonywa¢. Uczg
sie rdwniez czyta¢ i pisa¢ po polsku ipo niemiecku, jak tez rachowaé. Wiele
z nich bedacych analfabetkami, wynczyly sie wyzej wspomnianych przedmiotow
w zakfadzie, inne ktdre juz znaly poczatki, wprawity sie wiecej. Stowem
wyniosg z zaktadu to wszystko, co ubogiej dziewczynie w zyciu Kkorzysci
przynie$¢ moze. Kurs nauki w zakladzie dla dziewczat ma dwa lata trwac.
Niektdre jednak, ktére okazywaty wiecej checi i zdolno$ci do szycia, oddano
do krawczyn i szwaczek, (dajagc im catkowite utrzymanie) te juz nieco za-
rabiajg, inne znowu wyuczyly sie poriczosznictwa maszynowego i w ten
sposOb pracujg na wiasne utrzymanie. Kilka z nich oddano do zamozniej-
szych domoéw jako shtuzace, ktore jak to mamy nadzieje, zupetnie réznic¢ sie
bedg od dawniejszych swoich towarzyszek i chetnie przez, panie poszuki-
wane beda.

Zaszczepione w dusze dziewczyny zasady moralne, przyzwyczajenie do
sumiennego spetniania obowigzkdéw, wzbudzenie w niej zaniedbanej od dzie-
cinstwa inteligencyi, przyczyni sie niezawodnie do tego, ze dziewczyna taka
z czasem zostanie pozytecznym cztonkiem spoteczenstwa. Sposobnos¢ za-
robkowania uchroni jg od nedzy i blogostawi¢ ona bedzie Tej, ktéra otwo-
rzyta jej pole do pracy. R S.
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Rzaoconedhia reuyada

Godne uznanie zastug podnosi warto$¢ moralng kazdego cziowieka
w jego wiasnem przekonaniu. Wiadomo ze by¢é chwalonym jest rzecza
przyjemna, a chociaz by¢ ganionym do przyjemnosci zaliczy¢ nie mozna, to
przeciez stateczne, uzasadnione wytykanie bledow prowadzi do poznania
swego w»ja« i wielce sie przyczynia do dagzenia do poprawy, a temsamem
posuwa nas o krok dalej na drodze doskonalenia sie. Gdy mdwimy o war-
tosci nauczyciela, osgdzamy zwyczajnie jego dziatalno$¢ dodatnig, nie po-
mijajac atoli jego wad osobistych, ktére czyto posrednio, czy tez bezposred-
nio na jego czynno$¢ wychowawczg wptywajg. — W niniejszej tez pracy
zamierzam podnies¢ jeden biad, ktdrego sie niejeden nieswiadomie dopusz-
cza, lub dopusci¢ moze, a mianowicie:

Niektorzy nauczyciele majg zwyczaj przepowiadania swoim wychowan-
kom przysztosci.

Sprébuje zatem nakre$lic sz. Czytelnikom obrazek takiej przepowiedni,
przyczem sie postaram — opierajac sie na faktach — dowieS¢ zgubnos$é¢
takiej nierozwagi.

Dziato sie to przed laty 20-tu w jednej ze szkdt ludowych galicyjskich.
Przed dziatwg w klasie IV. stat nauczyciel, cztowiek juz nie miody, po-
wszechnie powazany i tubiany, i nauczal geografii na podstawie podrecznika
pod tytutem (jezeli sie nie myle) »Nauka o koli ziemskiej«. Przedmiot ten
byt bowiem woéwczas odrebnie traktowany. Rozumie sig, ze nie wszyscy
uczniowie celowali w tym przedmiocie. Do takich tez nalezatl bohater mego
opowiadania. Ow to wiasnie nauczyciel miat zwyczaj przepowiadania swoim
wychowankom przysztosci i to w nastroju catkiem powaznym, przyczem
swoje twierdzenia udowadniat zywymi przyktadami, ze niejeden rzeczywi-
Scie tern zostal, do czego go nauczyciel przeznaczyt. Zwrdciwszy sie wiec do
jednego ucznia rzekt do niego: »Z ciebie nic nie bedzie«.

Zdawaloby sie, ze pare tych wyrazéw skierowanych do chlopca niemal
10-letniego nic nie znaczyto. Wiemy jednak z doswiadczenia, ze najlepigj
tkwig nam w pamieci wypadki imomenta, ktéreSmy przezyli w wieku naj-
miodszym, a trzeba tylko jednej stanowczej chwili, aby nam pamie¢ wier-
nie przedrukowata obrazy przesztosci. Ziarno, ktére w miekka glebe dziecka
rzuca wychowaweca, prawie nigdy nie marnieje. Bez wiedzy dziecka i mimo
jego woli, ono sie przyjmuje i rozrasta, aby kiedy$ owoc wydato; totez na
kazdym kroku zalecajg wychowawcom, aby stowa dobrze wazyli i niczego
bez zastanowienia sie nie wypowiadali.

Coz sie stato z naszym chiopcem? Czy stowa nauczyciela przebrzmia-
ty? Bynajmniej! — Cierd rzucony przez nauczyciela zranit chwilowo tylko
lekko miode serduszko, ale zadrasniecie nie zagoito sie, lecz rozwijato sie w
rane, ktora poOzniej z ukrycia na jaw wyjs¢ miala.



Chlopiec dorastat, a ze byt biedny, opuszczony i chowat sie bez nad-
zoru. rodzica, popetniat poézniej niejeden biad, ktérego wilasnym rozumem
naprawi¢ nie mogt. — Doszediszy lat miodziefAczych, chwytatl sie tego i
owego,, a zawsze uczciwie, by na chleb zapracowa¢. — Nie wiodto sie —
Stanowiska na przyszto$¢ wyrobi¢ sobie nie zdotat. Raz zebrat wszystkie
sity, aby przeciez jakiego$ celu dopigé. Pracowat dtugo, gorzko i juz byt
biizkim zrealizowania swoich dazen. Jedna chwila, wszystko rozprysto, jak
banka mydlana. Nastgpito rozgoryczenie, a potem przemysliwanie nad po-
wodem. Niektérzy mowili: »biedak, oto ma pecha«. Lecz on sie zimno zasta-
nawiat nad swojg niedolg i szukat jej przyczyny. Nie zdotat jej znale$¢. —
Az teraz widmo przepowiedni staneto przed nim. Wszystkie tetha uderzyty
echem stéw nauczyciela: »Z ciebie nic nie bedziex. Od tej chwili uosobnie-
nie tej przepowiedni, wiernie mu towarzyszyto, zatruwajac spokdj jego du-
szy. Nieraz wiec pytat sie siebie samego, dlaczego ci to nauczyciel
powiedziat? czemu w to wierzysz? wszak on takze byt czlowiekiem, a
ludzie czesto sie mylg! Na nic sie takie rozumowania przydaty. —
OdpowiedZz brzmiata zawsze tasama: »Ha, nauczyciel pewnie widziat w tej
duszy, dobrze cie poznat, znal twa nature«. Zaczela sie¢ wiec walka odpor-
na, aby przetamaé przesad i wykorzeni¢ wiare niczem sie uzasadni¢ nie
dajaca. Dlugo to trwato. Az w konhcu po latach zmudnej i energicznej pra-
cy wyrobit sobie uczciwe stanowisko.

Dzi$, ilekro¢ z nim moéwie, zawsze mi tego nauczyciela przypomina,
napominajac mnie zarazem, abym nigdy sie nie wazyt wychowankom prze-
powiadaé przysztosci.

Ja za$ ze swojej strony dodaje, ze przepowiednie w kazdym razie sg
zgubne. Tak bowiem wro6zenie wychowankom dobrej przysztosci, jak i zlej
sg niekorzystne. Pierwsze wyradzajg egoizm i sprowadzajg zazdro$é, drugie
rozgoryczenie i skutki bardzo ujemne. — BadZmy nauczycielami, a zarazem
wychowawcami. Starajmy sie wpltywy niekorzystne usuwac, o ile to w na-
szej mocy. Gzem za$ wychowanek zostanie, na to sie skladajg jak wiado-
mo —e rdézne stosunki i koleje w zyciu kazdego osobnika, od nas wecale
niezawiste!

Gzy zgadza sie nauka Schopenhauera 0 niezmniennosci
charakteru z faktami empirycznej psychologii

Studium R. Winderlicha.

We wszystkich czasach przemysliwali filozofowie nad tern, czy cha-
rakter cztowieka daje sie formowac, czy dusza dziecka jest jak miekki wosk
podatng kazdemu odciskowi, czyli tez jest kruchg i twardg jak szkto, tylko
zmienng w zarze, pod zrecznymi rekami, czyli nareszcie jest i bardziej kru-
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chg od wszelkiego znanego nam ciala ziemskiego, wiecznie niezmienng, —
kazdej prébie zmiany zwyciesko opierajaca sie albo tamigcg istotg, nigdy
jednakowoz nie ulegajaca. Jestto pytanie, na ktore odpowiedz wywyzsza
nauczyciela, albo go bardzo upokarza: istniejeli wychowanie, czy jest ono
niemozliwem ? Jesli charakter czlowieka niezdolnym ksztatcenia, musi nau-
czyciela na kazdym kroku tropi¢ niezno$na mysl, Ze jego praca jest bez-
owocng.

OdpowiedZ na to pytanie wypadata to za, to przeciw; ciekawem
jednak, przeczacy zdolnosSci wychowania cztowieka powotywali sie na fakta
ze zycia. Rzeczywiscie moznaby zwatpi¢ o sile wychowania, moznaby przejs¢
do porzadku dziennego nad tezg Platona, ze »nieistnieje nic wiecej boskiego,
nad wychowanie«, a raczej przytakiwa¢ Schopenhauerowi, ktéry odrzuca
mozno$¢ wychowania, a zna tylko dzikich popeddéw hamowanie i krepo-
wanie, — jesli sie czyta, jak Dirkens ze zywotng prawdg opisuje, iz Oliver
Twist wyrasta na dobrego czlowieka miedzy zbrodniarzami, jesli historya
uczy, ze Nero pod przewodnictwem Seneki stat sie ztym czlowiekiem, jesli
mnéstwo podobnych wypadkéw spostrzega sie w zyciu.

U Schopenhauera, ktorego mysli tak gteboko wryly sie w nasze czasy,
nie istnieje zmienno$¢ charakteru. Nie tylko wierzy w niemozno$¢ przeo-
brazenia sie charakteru, ale stara sie¢ jg takze udowodni¢, a w dowodach
tych opiera sie tryumfujgco na zjawiskach ze zycia zaczerpnietych. Kwestya,
czy stuszno$¢ — na tej podstawie — po jego stronie, czy polega ona na
ztudzeniu? Ma sie moze rzecz podobnie jak z kos¢mi, o ktérych przecietny
cztowiek powiada i, pozornie racyonalnie, twierdzi, ze sg najtrwalszg i naj-
bardziej niezmnienng cze$cig naszego ciala; a przeciez zadna inna cze$¢
sktadowa ciata nie ulega wiekszym zmianom w budowie i ztozeniu, niz wias-
nie tkanka kostna, Zmiany te zdajg si¢ nie istnie¢, poniewaz nadzwyczaj
powoli sie odbywajg i ukryte sg przed auto-obserwacyg. Charakter jako
abstrakcyjno-duchowa rzecz, jest niemniej trudno dostrzegalnym, jak proces
cielesny; ostatni bowiem mozna przecie fatwiej bezposrednio spostrzec, —
umystowy za$ tylko posrednio — przez medium cielesnego.

Czem wiasciwie jest charakter? — Jezykowo pochodzi wyraz ten od
greckiego »charasso == wybijam = ich pradge« Wedle tego bytby charakter
czem$ wytloczonem, moznaby go poréwna¢ z monetg, ktéra pod ogromnym
naciskiem prasy otrzymata stalg forme. Rzeczywiscie uwaza Schoppenhauer
charakter, jako takie co$ silnie wyttoczonego, do tego jednak nie$miertel-
nego; o mennicy sztysze¢ nie chce. »Jako niezmienng w $wiadomosci oka-
zuje sie wiasnie podstawa tejze, — wola, a wiec sktonnosci, namietnosci,
afekty, charakter» (Schopenhauer, wydanie Grischacha tom Ill., str. 261) —
»Cztowiek jest, jak kazda inna cze$¢ przyrody przedmiotem woli. Jak kaz-
da rzecz w przyrodzie ma swoje sity i wewnetrzne wartosci, ktére na pew-
ne wplywy, pewnie reagujg i stanowig jego charakter, tak i on ma swoj
charakter, z ktérego — koniecznoscig parte — przyczyny wywotujg jego
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dziatanie. W samym sposobie dziatania objawia sie jego empiryczny cha-
rakter, w ktérym wystepuje znowu charakter idealny, wola jako taka, be-
daca zdeterminowanym objawem doswiadczalnego«. (Tom I str. 375) Cha-
rakter jest wiec u Schopenhauera wewnetrzna, prawdziwg i nietykalng
istotg cztowieka, ktdéra nie jest zdolng ulega¢ zadnej zmianie, wihasciwe ja-
dro cztowieka, z ktérego pochodzi kazdy jego czyn. Jak sie to dzieje, wska-
Zuje na nastepujgcem uzmystowieniu: »Mozna sobie przedstawi¢ dziatanie
cztowieka na biegu planety, ktdéry jest rezultatem sity centralnej i dziata-
jacej od stonca sity odsrodkowej. Pierwsza sita uzmystawia charakter, dru-
ga wplyw motywdw. Jestto prawiej wiecej niz zwykle poréwnanie, o tyle
mianowicie, ze sita centralna, od ktorej wiasciwie ruch wychodzi — pod-
czas gdy ograniczong bywa przez grawitacye — metafizycznie wzigwszy,
jest wolg przedstawiajgcg sie w pewnem ciele «(tom V. str, 237). Charak-
ter wiec jest identyczny z istotg rzeczy, z rzeczg sama, ktérg Schopenhauer
odkryé miat we woli: «Specyalna i indiwidualna wiasciwos$¢ woli, na pod-
stawie ktorej reakcya na te same motywa bywa u réznych ludzi rézna, —
czyni to, co sie nazywa“ jego charakterem. A ze' nie jest znanem a priori,
tylko przez o$wiadczenie — empirycznym charakterem. Przezen oznacza
sie przedywszystkiem sposob dziatania najréznorodniejszych motywow na
danego czlowieka« (tom Il str. 427).

Takie metafizyczne pojecie, jak schopenhauerowskie nie nadaje sie dla
doswiadczalnej psychologii, a tylko w tern ma Schopenhauer stusznosé, ze
pewne nieznane X, ktére charakter nazywamy, daje wecale pewng ceche
wszystkim czynom. »Warunki samodzielnego czynu, ktory dzieje sie roz-
mystem i rozwaga, $ledzimy niekiedy az do najwcze$niejszej historyi dzia-
fajacego; mozemy nawet odnajdywa¢ w odziedziczonych wiasciwosciach ro-m
dziny albo rasy — jeszcze odleglejszy momenty. Przez taki wplyw wielkiej
ilosci mniej lub wiecej przewidzianych warunkéw — powstata potrzeba, kto-
ra istniejagce w danym momencie sktonnosci indywidya — jak pochodzg od
zasztych poprzednio przyczyn ijak w stosunku do nowo dziatajgcych
motywow przywodzi do wykonania — w jednolite objeta pojecie. To poje-
cie jest pojeciem charakteru. Przez charakter rozumiemy zatem zupetny
efekt, powstaly z poprzedzajagcej go duchowej przyczynowosci, a biorgcy
udziat znéw, jako przyczyna, w kazdym nowym skutku. Przyczyny kazdego
samodzielnego dziatania woli mozna przeto na dwie grupy podzieli¢: na
przemijajace (dane we formie aktualnych motywow) i state, zespolone w ca-
tos¢ w przyczynowosci charakteru)«. [Wundt Ethik 2 wyd., str. 478], »Jesli
cztowiek waha sie w podjeciu pewnego korzystnego, ale nie zupetnie ho-
norowego czynu, to dzialajg jako wewnetrzne motywy z jednej strony
przewidziane korzysci, przyjemnosci, ktére one mogg spowodowaé, z dru-
giej strony mozliwe niekorzystne skutki, jak utrata czci i szacunku; miedzy
tymi motywami chwieje sie rozstrzygniecie. Jest wiec catkiem stusznem, ze
wszystkie te motywy, razem wzigwszy' nie wyznaczajg czynu, albowiem
nie uwzgledniato sie przytem wagi osobistosci chcacego czlowieka, ktorg
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wychowanie, tryb zycia i wrodzone, przymioty wycisnely, a ktdérg mienimy
jego charakterem. Co wyraza wole ludzkg przed wewnetrznymi wplywami
jest charakterem. Im niezmienniejszym on jest i im dokfadniej go znamy,
tern pewniej podejmujemy sie przepowiedzie¢, jak cziowiek wybiera miedzy
dziatajacymi nan pewnemi motywami czynu«. (Wundt Grundziige der phy-
sol. Psychol., 4. wyd., 1l tom, str. 576).

Temu wiasnie pochodzeniu z dziatania wcze$niejszych motywow —
przeczy Szopenhauer. Na pytanie: jak powstaje charakter? odpowiada on,
jak musi odrzec, na podstawie swego metafizycznego pogladu: »Indywidu-
alny charakter jest wrodzonyms«, (tom I1ll., str. 432). Nawet nieprzystepnie)
jeszcze wyraza sig: »Jestto ten sam charakter, a wiec tasama indywidualnie
okreslona wola, ktdry we wszystkich potomkach pewnego pokolenia zyje —
od antenata az do ostatniego plemiennika« (tom Il str. 621). Tern samem
zadaje Schopenhauer klam ogélnemu i indywidualnemu rozwojowi charak-
teru; wedle niego dziedziczy niezmieniony charakter syn po ojcu.

Widzimy atoli, ze istnieje niezliczona obfitos¢ charakterow i nigdy
Schopenhauerowi nie przyszto na my$l nieprzyznawaé tego. Skad ta roz-
maito$¢? Moze od tylu antenatéw? A gdy tak, to od kogo ci antenaci po-
chodzg? Jak mogli oni zy¢ w tak ogromnej liczbie na takim stopniu kul-
tury, gdy jeszcze nie byli zdolni przez stwierdzania czynem swojej inteliek-
tualnosci, wyeksploatowac¢ potrzebng ilos¢ pozywienia dla takiego mnéstwa?
popatrze¢ w te »przepa$¢ rozmyslan« nie wazy sie Schopenhauer, oszota-
mia go i ratuje sie z tej przepasci Smiatem zdaniem: Je$li do tego przy-
chodzimy, przestaje wszelkie wyjasnienie przyczynami i nie zostaje nam
nic do powiedzeuia, jak: tu objawia sie prawdziwa wolno$¢ woli. Wolnos¢
przypada na wole, o ile ona jest rzeczg za sie, a rzecz ta jest wiasnie, ja-
ko taka, bezpodstawng tj. nie zna zadnego »dlaczego?« (tom Il str. 623).

Dla postepowej nauki nie istnieje ta przepas¢, ona bowiem poszia
innemi drogami, niz pesymistyczny mysliciel Schopenhauer, drogami nie
prowadzacymi i nie majgcemi prowadzi¢ do przepasci, a to dlatego, bo nie
obrata sobie za przewodnika metafizycznie urojonego widziadta: »wole, ja-
ko rzecz za sie«, ale doswiadczenie. Wola nie jest dla nowej psychologii
czem$ metafizycznem, a dostepna ona badaczowi. Jesli u Schopenhauera
wola jest nieokreslong, tresciwg sila, majaca siedzibe w sercu, to dla nowej
psychologii, wolnej od przypuszczen psychologii starej, jest czynnoscia, wli-
czong do wzruszen duchowych; nie jest wola poczatkiem wzruszen ducho-
wych, ale ich czescia.

»Wyjscie afektu moze by¢ podwojnem. Albo ustepuje miejsca zwy-
czajnemu, zmieniajacemu sie i wzglednie bezfaktownemu przebiegowi uczué
ktéra chwilowy efekt konczy. Taka zmiane potozenia wyobrazen i uczuc,
przygotowang przez efekt i nagle go konczaca, nazywami dziataniem woli.
Sam efekt razem z pochodzacym od niego koncowym skutkiem jest obja-
wem woli«. (Wundt Grundris der Psch. 2. wyd., str. 215) »Mdowimy o chce-
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niu, jesli sie faczy stan wewnetrzny z postrzezeniem dziatalnosci wihasnej
1 zmienionym skutkiem, ktéry to skutek okazuje sie albo w naszych we-
wnetrznych procesach, albo w wewnetrznych wyobrazeniach«, (Wundt Ethik
2 wyd., str. 434).

»Pobudzenie woli przypada na czas czynnosci appercepcyi (pojmywa-
nia). — CzeScig wrazenia zewnetrzne, czeScig obrazy przypomnienia, —
z pofaczonemi z nimi uczuciami, ktére powotuje do $wiadomosci kojarzenie,
kierujag nasza uwage to tu, to tam i powodujg tym sposobem przebieg wy-
obrazeri i zmiane dowolnych ruchow. Poniewaz ruchéw tych nie pobudzaja
bezposrednio zewnetrzne podraznienia, ale \y og6lnosci dopiero podraznienia
wewnetrzne, wykonane przez obrazy przypomnienia, — powstaje charakte-
rystyczny przymiot wihasnego ruchu, tworzacy sie czesto nie majac bezpo-
Sredniej przyczyny, z motywow, przystepnych tylko wiasnemu spostrzezeniu
dziatajacej istoty«. (Wundt Grundziige der ph. Psch., 4. wyd., tom Il str. 577).

Wola nie jest czem$ pojedynczem, jest ztozonym procesem, ktdrego
gtébwna tre$¢ stanowig uczucia; zasadza sie na tern, ze afekt przeprowadza
sie w rozwigzanie uczu¢. Pojedynczy proces woli przedstawia sie regularnie
tak, ze motyw (t. j. silne uczuciowe wyobrazenie) czem raz energiczniej
wystepuje w $Swiadomosci, czem raz staje sie silniej uczuciowym, a o0sig-
gnawszy maximum intenzywnosci uczuciowej, lgczy sie ze szczegllnem
uczuciem czynnosci, jako naprezenie, oczekiwanie. W tej chwili zaczyna sie
tez proces rozwigzania; uczucie czynu znika, skoro dzialanie jest ukoniczo-
nem. Przy ztozonym procesie woli $wiadomym sie jest wielosci motowow,
czeSciowo lub zupetnie sprzeciwiajgcych sie, — t. j. w zwigzku obrazéw
duszy, — z ktorych nareszcie jeden przewaza iwywotuje czyn. Ktory z mo-
tywow staje sie dominujgcym, zalezy od chwilowego, og6lnego usposobienia
odnosnego individuum. To ogdlne usposobienie oznaczamy pomocniczem
pojeciem »charakter«.

W najwczes$niejszym wieku dziecinnym musimy widzie¢ charakter
w zdolno$ciach dziecka, a pdzniej w danych, ktére sie z nich rozwinety.
Nie jest wprawdzie jasnem, jak powstaja zdolnosci u dzieci, poniewaz zycie
embryonalne bardzo niedostepnem badaczowi. Cze$¢ zdolnosci jest“pewnie
odziedziczong razem z fizycznemi; wybrngwszy w Lombrosa »Genie u Irrsinn«
Zz mnostwa nagromadzonego materyatu nie mozna pozby¢ sie mysli, ze
i duchowe skionnos$ci odziedziczy¢ mozna, czyto dobre, zle, czyto moralne,
intellektualne. Chcac zapusci¢ sie daleko w teoryi Weissmanna, trzeba szu-
ka¢ i psychicznych zdolnosci juz w plazmie zarodkowej i moznaby usta-
nowi¢ szeregi rozwojow, w ktérych pewne duchowe skionnosci z generacyi
na generacye sie pomnazajg, az w ostatnim potomku przyroda jakby sie
wyczerpuje; tern moznaby ttumaczy¢, ze wielcy mezowie rzadko pozosta-
wiajg potomstwo, a jesli juz zostawiajg, to ono wkrotce wymiera.

C. d. n)
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Skutki postugiwania sie uczniami. Jak Zle sobie postepujg nauczyciele,
uzywajacy uczniow poza szkotg do rozmaitych posylek i jakie zie skutki takie
wystugiwanie sig mie¢ moze, niech pouczy nastepujacy fakt, ktdry zdarzyt sie
w pewnej szkole w Niemczech. Otdz uczen, ktory w pierwszem potroczu dostat
Swiadectwo z postepem bardzo dobrym, zaczat sie w drugiem pdtroczu bardzo
zaniedbywaé, a nadto objawial oznaki choroby umystowej, ktore uwydatniaty
sie w tern, iz czesto mawiat od rzeczy. Oddano go wiec lekarzowi do zbada-
nia, a wynik badania wprawit wszystkich w zdziwienie. Lekarz bowiem skon-
statowat, iz uczen ten pije namietnie wodke. Po nitce doszto sie do kiebka.
Dowiedziano sie mianowicie, iz nauczyciel posyfat tego ucznia czesto po wodke,
przez co dat mu sposobno$¢ do skosztowania tego trunku. Uczen skostowawszy
go kilka razy, tak sie do niego przyzwyczait, ze gdzie tylko dostat jaki grosz,
wydawat go na wadoke.

Wiek szkolny dziecka, W sferach pedagocicznych zajmujg sie obecnie
kwestya ustanowienia wieku szkolnego z poczatkiem 6smego roku zycia dziecka.
Jak bowiem lekarze autoryteci twierdza, jest budowa mdzgownicy dopiero
z koncem si6dmego roku zycia na ukonczeniu, wskutek czego natezanie mozgu
w tym wieku oddziatywa niekorzystnie na rozwdj umystowy dziecka. Oprocz
tego przekonano sie, ze dziecko ma w sidédmym roku szczeg6lny pocigg do
zabawek i ze z tego powodu trudno podtrzymywac jego uwage na pewnym
przedmiocie przez dluzszy czas. Dla szk6t fundacyjnych bytoby rozpoczecie
nauki szkolnej z poczatkiem dsmego roku zycia dziecka cardzo pozadanem.
Dzieci bowiem uczeszczajgce do tych szkdt a rekrutujgce sie z najnizszych
warstw spoteczenstwa, sa po wiekszej czesci w siddmym roku zycia z powodu
ztego odzywiania sie tak duchowo jakotez fizycznie mato rozwinigte, co jest
powodem, ze nauka w pierwszej klasie jest czesto nietylko meka dla nauczy-
ciela, ale takze dfa dzieci.

Wynik wpiséw do szkdt ludowych fundacyi br. Plirscha na rok szkolny
1900/1901 jest nasteuujacy: Bialykamien 102 dzieci, Bohorodczany 108, Bo-
rystaw 546, Chrzanéw 132, Czernelica 94, Gliniany 133, Gotogoéry 130, Jagiet-
nica 180, Koroléwka 187, Kossow 191, Mikulince 192, Nowy Sacz 208, Po-
morzany 84, Rawa 168, Rozwaddw 96, Sassow 112, Stanistawow 630, Sototwina
218 miedzy tymi 12 chrzesScian, Ttumacz 132, Zabtotow 230, Zaleszczyki 254.
Zatosce'159, Zabno 80. Wynik wpiséw z reszty szkét umiescimy w nastepnym
numerze.

Na rzecz nieszczesliwej rodziny nauczyciela, ktory samowolnie opuscit
fundacye, ztozyty w swoim czasie grona nauczycielskie szkdt fundacyjnych
nastepujgce kwoty: Grono w Biatymkamieniu 3 K, w Bohorodczanach 4 K,
w Borystowiu 16 K,w Buczaczu 6 K, w Bursztynie 4 K, w Czernelicy 3 K,
w Dabrowie 3 K, wDelatynie 5 K, w Dukli 3 K, w Gologérach 5 K
w Gwozdzcu 2 K, w Jabtonowie 3 K, w Jagielnicy 4 K, wJeziernie 3 K 50 h,
w Kotomyi 12 K, w Rossowie 4 K, w Koztowie 4 KwMikulinicach 8 K,
w Obertynie 5 K, w Pomorzanach 3 K, w Rawie 5 KwRozwadowie 4 K,
w Sniatynie 3 K 27 h, w Sototwinie 12 K, w Stanistawowie 15 K, w Usciezku
2 K, w TySmienicy 4 K, w Tlumaczu 2 K, w Wisniczu 4 K, w Zabtotowie
3 K, w Zatoscach 5 K, w Zborowie 6 K, w Zioczowie 2 K 88 h, w Zabnie
2 K. W imieniu tej rodziny sktadamy wszystkim ofiarodawcom podziekowanie
ze staropolskiem »Bdg zaptaé.
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Rane

Z poséréd mndstwa dziet wydanych z okazyi 70 letnich urodzin Najjas-
niejszego Pana zastuguje na uwage mata ksigzeczka p. n. »Najjasniejszy Pan
Cesarz i Krél nasz Franciszek Jozef L«, napisana przez p. S. Spitzera, star-
szego nauczyciela szkoty wydziatowej w Krakowie. Ksigzka ta jest pisang bar-
dzo pieknie i z wielkim pietyzmem i uwielbieniem dla osoby Monarchy. Czy-
tajac ja wzbudza sie w czytelniku uczucia patryotyczne i utwierdza go w mitosci
i przywigzaniu do najmitosciwiej nam panujacego Cesarza. Styl jest piekny
i potoczysty a jezyk przystepny i jedrny. Dzietko to znalazto powszechnie upo-
dobanie, o ézem S$wiadczy podziekowanie, jakie otrzymat p. Spitzer z Kance-
laryi Nadwornej i uchwata c. k. Rady szk. okr. miejskiej, mocg ktérej rozdano
pojedyncze egzemplarze miedzy miodziez szkoly wydzialowej w dniu uroczy-
stosci na cze$¢ Najjasniejszego Pana.

Oto pisma, ktore p. Spitzer otrzymat:

L. 698

pn Do Wielmoznego Pana Salomona Spitzera
starszego nauczyciela szkoly wydziatowej Cesarza Franciszka Jozefa

w Krakowie.

Prosbha Wgo Pana wniesiona bezposrednio do Kancelaryi gabinetowej
Jego ces. 1 krol. Apostolskiej Mosci o Najmitosciwsze przyjecie utozonej przez
Wnego Pana z okazyi Najjasniejszych 70 Urodzin biografii Najjasniejszego Pana
pod tytutem »Najjasniejszy Pan Cesarz i Krdl nasz Franciszek Jozef I« zostata
Najmitosciwiej uwzgledniona.

W mysl reskryptu Wysokiego c. k. Prezydyum Namiestnictwa we Lwowie
z 26. wrzesnia b. r. L. 10.497/pn. mam zaszczyt Wnego Pana o tern zawiado-
mi¢, oraz zakomunikowa¢ Mu Najwyzsze podziekowanie za objawione przy tej
okazyi lojalne i patryotyczne usposobienie.

Krakéw, dnia 7. pazdziernika 1990.

C. k. Radca Rzadu i Dyrektor Policy!
Dr. Korotkiezoias m. p.

g g Krakéw, dnia 8. pazdziernika 1900.

Do Pana Salomona Spitzera
nauczyciela w szkole im. Cesarza Franciszka Jozefa

w Krakowie.

Na podanie z dnia 1. wrze$nia b. r. zawiadamia sie Pana, ze c. k. Rada
szkolna krajowa reskryptem z dnia 27. wrze$nia b. r. L. 21.682 zezwolita na
rozdanie dzietka Panskiego pod tytulem »Najjasniejszy Pan Cesarz i Krol
Franciszek Jézef L.« w dniu uroczystosci na czeS¢ Najjasniejszego Pena miedzy
miodziezg szkolng klas wydziatowych.

Z c. k. Rady szkolnej okregowej miejskiej
y. Friedlein m. p.

k-4—

Nakfadem Stowarzyszenia nauczycieli szk6t fundacyi br. Hirscha.
Odpowiedzialny redaktor: Natan Sperber. Z drukarni E. Weidenfelda w Stanistawowie
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ZbTadestane.

Rubryka ta nie pochodzi od Redaltcyi, ktéra tez zadnej odpowiedzialnosci za nig
nie bierze.
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E. Weidenfeld 1 Brat

w Stanistawowie, jjB
w gmachu Dyrekcyi c¢. k kolei panstwowej.
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